Il curricolo di italiano 6-16 delle scuole Trentine

(articolo per “ilsussidiario.net/News/Educazione”)

Nelllambito delle azioni di ricerca previste daiaRi di studio nella Provincia Autonoma di
Trento, uno spazio assai rilevante e stato riseratiielaborazione del curricolo di italiano. Tutee
Reti di scuole e gli Istituti singoli hanno prodotiroposte di curricolo verticale 6- 14, e, in alcu
casi, 6 —16, utilizzando il modello contenuto nélileee guida emanaia bozzadalla Commissione
Piani di studio, unanimemente ritenuto una buorse lok partenza. A lavoro ultimato, il confronto
tra i materiali realizzati permette ora di delireearcaratteri deturricolo provinciale secondo gli
insegnanti trentiti

E’ un curricolo dalla struttura volutamente semglide quattro competenze previste dal
Regolamento (“Interagire e comunicare oralmentecamtesti di diversa natura”, “Leggere,
analizzare e comprendere testi”, “Produrre testielazione a vari scopi comunicativi”’, Riflettere
sulla lingua e sulle sue regole di funzionamenswio declinate, biennio per biennio, in traguardi
formativi; i traguardi sono suddivisi in raggruppami che articolano le dimensioni della
competenza e offrono agli insegnanti i riferimefathdamentali per I'impostazione dell’azione
didattica.

La prima competenzgresenta una suddivisione tra le abilita e conuszespecifiche
dell'ascoltare, quelle dell'interazione ascoltaeelpre, quelle dell’esporre oralmente. Povera di
tradizione didattica quanto emblematica dell’evioe della lingug l'interazione orale ha
richiesto un grande investimento in termini diggbione e sperimentazione, con il curricolo a fare
da base per la progettazione di Unita di lavoror@/@ di valutazione dedicate espressamente al
“diventare ascoltatori e parlanti esperti”, senedimenti a considerazioni di carattere educazionale
Nelladeclinazione dellaecondasi distingue tra le tecniche e le strategie dutet le operazioni di
analisi da compiere preliminarmente qualsiasilsiesto da leggere, infine le operazioni specifiche
per ciascuna tipologia di testo. Sia i raggruppéansa le definizioni adottate, tendono a presentar
la competenza come il risultato di un insieme dbm@izda sottrarre il piu possibile agli automatismi
involontari, e sottolineano come la comprensiorewi intervento attivo del lettore sul testo, un
problema da risolvere utilizzando consapevolmemtergenti adeguati.

Perla terzasi prevede una suddivisione in 3 campi: le abdit@onoscenze proprie del processo
di scrittura qualsiasi sia il testo che si devavece, le abilita e conoscenze caratteristicheadell
scrittura di testi propri (narrativi, espositiviigpmentativi ...), le abilita e conoscenze specifiche
della scrittura di testi sulla base di altri tgsparafrasi, riassunti, sintesi...). In particolanéire a
descrivere dettagliatamente il processo di scaftla declinazione struttura un vero e proprio
curricolo dellascrittura da testi considerata non come propedeutica alla scrittutesti propri, ma
nella sua specificita, per le operazioni che ridbi®@ per la possibilita che offre di lavorare, in
termini di ricerca, sul rapporto tra lettura e gara.

Infine la quarta competenzeaggruppa abilita e conoscenze in relazione a:@municativo e
uso della grammatica per comprendere e produrte tesalisi morfologica e semantica della
parola; analisi grammaticale e logica della fradea declinazione molto orientata sulle regole di
funzionamento, che si spiega pero col fatto chéflessione sulla lingua permea l'intero curricolo
di italiano, in quanto elemento fondamentale deliduppare competenze.

Le formulazioni dei traguardi esplicitano altriteressanti, tratti del curricolo, conseguenza
diretta della riflessione su alcuni principi guidai Piani: la coincidenza tra disciplina italiano e
area d’apprendimento; la scommessa che sia passidllppare la competenza a partire da abilita

! Di fatto, le proposte dei gruppi di ricerca, imsi alle indicazioni fornite dall’Accademia della Gea, che ha revisionato i
Curricoli di traguardi 6-16, le relative Unita diviaro e alcune Prove di competenza, costituiscorttat® per la stesura definitiva
delle Linee Guida per quanto riguarda l'italiania i fase avanzata.

2Evoluzione che, com’@ noto, ha trasformato la rolitrgua da solo scritta a parlata, da letterariimngua di comunicazione, da
rigida a flessibile e varia



e conoscenze disciplinari insegnate con modalitveula scelta di promuovere le competenze di
cittadinanza attraverso I'apprendimento dell’itaba

1. Come gia detto nel primo articolo di questaesenel Regolamento per il primo ciclo di
istruzione, la lingua italiana costituisaa’Area d’apprendimenta sé stante: a differenza che nelle
Indicazioni per il primo ciclo del ministro Fiorgniioe, la lingua materna, o lingua ufficiale dello
stato per chi non é di madrelingua italiana, eassajparata dagli altri linguaggi. L’identificazeon
della disciplina italiano con un’area di apprendmaeeha sollecitato tutti i gruppi di lavoro a
identificare gli elementi di specificita della digina e quelli di trasversalita, gli ambiti di slio
tradizionalmente afferenti all'italiano e quellipinnovativi. L'italiano e stato di fatto considera
non solo come il luogo in cui si apprendono le fameéntali abilita/conoscenze linguistiche e i
contenuti trasmessi attraverso i testi, ma anclelain cui ci si impadronisce degli strumenti
linguistici da utilizzare nelle varie situazioni sliudio e di vita, e, per eccellenza, quello in ui
impara a “dare un nome” alle cose, agli oggettpeinsiero, alle stesse operazioni mentali che si
compiono quando si ascolta, si parla, si leggesersie.

Il curricolo che ne deriva rispecchia fedelmentegjimpostazione. La declinazione delle 4
competenze in traguardi di abilita e conoscenzagmta, infatti, asserzioni classificabili secondo
precisi criteri: le abilita e conoscenze specifi¢lypiali sono ad esempio, il “riconoscere, analizza
e descrivere le parti del discorso”, o I' “ utile® correttamente i connettivi di tempo, causa,
fine...”); quelle inerenti gli argomenti trattati olasse ( ad esempio “riferire i contenuti di urtdes
poetico”, “ricostruire la trama di un testo narvati); quelle che estendono i loro effetti alle altr
discipline ( “scrivere relazioni su argomenti didib”, “parafrasare testi informativo — espositjyi”
guelle che descrivono, danno un nome appunto, &aapni di cui si compongono le stesse
competenze ( “ distinguere tra sentire e ascoltdoghoscere e adottare tecniche per supportare la
memoria”).

2. Se si legge il curricolo attraverso il dispiesi della competenza, si individuano altri criteri
di classificazione. L'attenzione ai processi d’appulimento, caratteristica imprescindibile di una
vera didattica per competenze, si manifesta nalendilazione di abilita e conoscenze che
articolano il percorso oltre che descrivere il Itizto finale, e presentano il progredire dello stuie
e nell'assunzione di consapevolezza, autonomiaporesabilita.

Esemplare e, da questo punto di vista, il curricdicscrittura, nel quale si prevede che, di
biennio in biennio, lo studente si impadroniscasagevolmente dell'intero processo di scrittura e
ne sappia percorrere efficacemente tutte le fami: giascuna di queste si configurano esercizi
specifici e prodotti, a significare che il risuttatinale, il testo scritto, &€ importante tanto cuean
qguelli intermedi e che, anzi, sara presidiando lgueiermedi che si arrivera a padroneggiare
efficacemente la tecnica e ad ottenere il testautgolLettura e comprensione della consegna,
ideazione e pianificazione del testo, elaborazideka scaletta, stesura del testo, revisione, sono
articolate in abilita specifiche che di biennio birennio divengono piu complesse e complete,
mentre sono indicate, di pari passo, le azioni @m@ono manifesto il grado di autonomia e
consapevolezza con cui lo studente compie e mad#ivproprie scelte. Cosi, per la fase della
revisione, si prevede che lo studente dapprimarégga alcuni errori ortografici su indicazione
dell'insegnante”, poi “corregga autonomamente glome ortografici e di concordanza segnalati”,
infine “adotti tecniche efficaci per la revisionaagitonomamente i propri testi”. E tutte queste
abilita trovano corrispondenza in conoscenze daesmolere, consolidare, descrivere con linguaggio
via via piu specifico.

3. Infine, numerosi traguardi suggeriscono metagiele configurano lo sviluppo di competenze
come imparare ad imparare, relazionarsi in modaetior progettare, risolvere problemi...,
attraverso proposte di lavoro che chiedono allalestte di fare ipotesi, individuare strategie,
ricontestualizzare sistematicamente gli apprendimencostruire percorsi, formalizzare le



conoscenze. Come a dire che si possono apprendemgetenze di cittadinanza mentre e proprio
perchési fa italiano?

Trento, 28 gennaio 2012

Elvira Zuin

31l curricolo di italiano delle Reti e degli istifu¥ composto, oltre che di traguardi formativi, B@ali Unita di lavoro esemplari e di
Prove per la valutazione delle competenze, delédi garemo conto negli articoli di prossima ussitequesta rivista. Per chi volesse
prendere visione di tutti i materiali prodotti @giippi di ricerca € attivaww.fse.iprase.elalla voce Piani di studio provinciali del
primo ciclo, che comprende anche le sezioni deglighbiennio delle secondarie di 2°.



