Italiano
(Proposta per la stesura del testo definitivo delleinee Guida)

| Piani di studio provincialiper il Primo ciclo di istruzionedanno ampio risalto all’'apprendimento dell’italiarsia nella scelta di riservare a tale
disciplina un’area di apprendimento a se stante,nsi vincolo dato alle scuole affinché garantis¢din dalla scuola primaria, almeno sei ore
settimanali per I'insegnamento dell’italiano.

Al termine del primo ciclo di istruzione all'aluardevono essere state fornite esperienze, occabistudio e di apprendimento tali da consentirgli
una significativa padronanza della lingua italianiasello comunicativo e riflessivo. Tale padronarsi costruisce nel tempo, negli otto anni di sauol
durante i quali le proposte scolastiche, dalla Ecpoimaria alla secondaria di primo grado, dovexbbgradualmente differenziarsi non solo nei
contenuti ma, soprattutto, nei livelli di approfameénto e di consapevolezza richiesta allo studente.

Un’attenzione a questi elementi gia da tempo @ sta¢rvata in molti istituti scolastici, laddoven® stati messi a punto, per l'italiano come per le
altre discipline, icurricula di scuola, all’interno dei quali la gradualita degpprendimenti e la ricorsivita dei contenuti sageneralmente messi in
evidenza, spesso con la presentazione di listdiditvi o di abilita. Questo lavoro del passatstato adeguatamente valorizzato negli ultimi anni
poiché, proprio a partire da tali materiali, rivisttraverso le indicazioni d@iani di studio provincialbozza di Linee guidke Reti di scuole e i singoli
istituti hanno prodotto i loro nuovi Piani di istio.

L’elaborazione decurricula verticali (che dei Piani sono parte integrante)) ta ricerca ad essi sottesa e la programmazienpedcorsi biennali
di apprendimento, ha tenuto conto delle quattropetenze in uscita delineate Regolamento dei piani di studio provinciali pepiimo ciclg e ha
suggerito scelte didattiche secondo criteri di gedith, progressione, coerenza ed integrazionéefrmoposte della scuola primaria e secondaria di
primo grado. Cio € importante per tutta la scuollbasge, che deve essere intesa come un percotanoanina diviene fondamentale per l'articolazione
del terzo biennio, a scavalco fra scuola primasa@ndaria di primo grado.

Le Linee guidanella versione definitiva intendono ora proporneaurrricolo verticale “esemplare”, che fa sintesi dumerosi elementi comuni ai
curricoli di rete o di istituto, delle Indicazionbntenute nei Piani Provinciali, delle osservazidei docenti e delle revisioni operate dai consiulen
scientifici.

Nella stesura di tale curricolo si & cercato nortidali produrre un elenco di operazioni o di contgrma soprattutto di fornire suggerimenti di
natura metodologica per i docenti. Da leggerelisgaso € dunque tutta una serie di scelte terogie relative alle azioni che descrivono le #bili
dello studente e non é casuale che nella partdiveelalla competenza di riflessione linguistica siano termini quali “sperimentare”,
“scoprire/riconoscere” ecc... oppure che in quelkerémte la produzione di testi si sia deciso dieden i testi secondo la loro valenza comunicativa:
“testi per...”

Un altro punto cui si € prestato attenzione e eheédclinazione della padronanza linguistica in oatompetenze non sia intesa come una
“parcellizzazione” del sapere linguistico, né lietazione delle singole abilitd e conoscenze sutadn una visione settoriale delle capacita dello
studente. La padronanza linguistica e per sua a&mplessa e interconnessa e la distinzione @me\qui proposta di abilita e conoscenze per le
singole competenze ha il solo scopo di definire matisione i vari elementi per favorire la stredizione dei percorsi didattici da parte dei docenti



COMPETENZA 1. Interagire e comunicare oralmenteantesti di diversa natura

L’ascolto € la prima abilita linguistica che I'essaimano acquisisce. Fin dalla nascita, e poi gduit bambino impara la lingua solo attraverso
l'ascolto e lo fa senza averne consapevolezzazgmter comunicare ad alcuno le sue fatiche.

Nel passato, I'ascolto & stata anche la sola adaapente attivita linguistica riservata ai bambpictie dovevano soprattutto “tacere e ascoltare”.
Essi, attraverso I'esercizio costante, necessdeactessa sopravvivenza, imparavano automaticaeréecniche che sottendono ad un buon ascolto:
prestare attenzione, discriminare le parole, rimar@mncentrati per un tempo sufficiente a cogligreenso di una comunicazione, situare la
comunicazione, agire di conseguenza, cercanddetpiretare correttamente cio che chiede l'altrgéla

Oggi l'ascolto si impara sia nell'interazione perate, sia attraverso i media. Questi ultimi accogmaa&o i testi orali con immagini e
contestualizzazioni che facilitano la comprensiopertanto i bambini possono interiorizzare la ¢gomwne che si acquisisca tale abilita senza faica
senza esercizio, e che ascoltare sia sinonimontirseCio e spesso confermato dagli adulti dirmifento, che accettano livelli elementari di ahilit
“spontanea” e/o non dispongono di strumenti adegeatraffinarla.

Contrariamente all’ascolto, la produzione oralengpara molto tempo dopo la nascita, e i tentativicomporre parole e frasi sono seguiti
dall'attenzione degli adulti, che correggono, iraggiano, ripetono e mostrano di essere particolatenéelici quando gli sforzi del bambino
conseguono risultati positivi. Oggi, la produziarale € ancora piu apprezzata rispetto al passia¢éssa si valorizza particolarmente I'espressitgie
pensiero e della “creativita bambina”, al punto tEheorrezioni riguardano quasi esclusivamentetidpemali, e raramente la qualita del contenuto o
'adeguatezza alla situazione.

| bambini possono maturare la convinzione che te mmunicazioni meritino ascolto e approvaziongjimanto tali, e che sia l'interlocutore a
doversi sforzare di comprenderle. Nell'interaziaren i media, i loro discorsi interiori, frammentata continue nuove informazioni, spesso non
tradotti in parole “fisiche”, da trasmettere adialon si distendono in testi continui, legatirdssi cronologici e logici, e rafforzano la peroes che
siano connotati da una intrinseca accettabilita.

Le conoscenze linguistiche, le abilita e gli atieggenti che si acquisiscono attraverso I'ascoltylgto sono propedeutiche al conseguimento di
tutte le abilita linguistiche. All'inizio della sala essi sono gia consolidati nella mente dei baimpercio, mentre per la lettura/scrittura/rifiess
sulla lingua si puo parlare di istruzione linguiativera e propria, per l'oralita si tratta di pigqisiee un percorso gia avviato nella scuola debintia,
facendo interagire saperi informali e saperi pitnfalizzati, portando a consapevolezza le operazimtali che sottendono all'ascoltare/parlare e
guidando gli allievi a concepire tali abilita corpeoblema da risolvere, con la ricerca, I'eserciziaso di tecniche appropriate e I'assunzione di
comportamenti adeguati.

E’, forse, un compito nuovo, o da svolgere diversai@ rispetto al passato, quello che la scuolegatad assumere riguardo all’'oralita. Ed € un
compito arduo per tutti gli educatori, i quali, prm a causa delle modalita con cui gli esseri unaaquisiscono le abilitd di ascolto/parlato, sono
indotti a credere che I'esercitarle correttamenpenda quasi esclusivamente dall'impegno, dallamal o da automatismi poco controllabili, e non si
possa fare molto per rendere piu esperti gli dlliev

Di tutto cio si é tenuto conto nella declinazionalilita e conoscenze afferenti alla competenmagetagire e comunicare verbalmente in contesti di
diversa natura”, al fine di delineare percorsi ppr@ndimento precisi, e, anche, di articolare déttamente un tema su cui avviare la riflessione
comune.



Le abilita e conoscenze sono state raggruppate ddonmda evidenziare le operazioni specifiche retatl’ascolto, quelle dell'interazione
comunicativa e quelle dell’esposizione orale. Aleudi queste operazioni non sono direttamente argoltriconducibili alla linguistica, ma alla
dimensione trasversale della lingua italiana, gual configurarsi come I'ambito nel quale si impanappresentarsi gli oggetti di pensiero attraverso
nomi che li definiscono. Con questa scelta si ¢oBoeato il fatto che I'italiano nei Piani di stedprovinciali € ad un tempo disciplina e area di
apprendimento, quindi luogo in cui gli studenti epuono saperi specifici e contemporaneamente goren consapevoli di tutte le funzioni della
lingua.

Ancora, alcune delle abilitd e conoscenze predst® relative ai processi con cui si conseguonsuitati dei quali presentano le articolazioni
intermedie, offrendo con cio agli insegnanti anphecise indicazioni sui modi con cui gli studentivaano al traguardo previsto, sulle operazioni che
compiono con maggiore o minore perizia e difficolta

La declinazione della competenza prefigura coshane strategie didattiche che appaiono piu opperta che richiedono di focalizzare
I'attenzione piu sul percorso che sul risultatay ¢ strutturazione di progetti formativi spedifitadozione di metodologie attive e di sostegtia a
metacognizione, la predisposizione di contesti adggl'uso dei media e delle nuove tecnologie.



I TALIANO

Competenza 1 al termine della scuola primaria

Competenza Abilita Conoscenze

Quando ascolta, lo studente € in grado di E conosce:

- Distinguere tra sentire ed ascoltare.

- Assumere |'ascolto come compito individuale dettilvo, - Elementi basilari dell’ascolto, con particolarguardo

eliminando, anche su indicazione dell'insegnanpeincipali alla differenza tra sentire e ascoltare.

elementi di distrazione. - Principali fattori di disturbo della comunicazeed

- Mantenere l'attenzione per un tempo sufficient@mprendere | elementi che favoriscono un ascolto efficace.

il messaggio. - Principali scopi e finalita di una comunicazidpectica,

- Comprendere le informazioni essenziali e ricoroséo scopo | informativa, descrittiva, ...).

principale di un testo orale, anche trasmesso édian - Lessico di uso quotidiano e relativo ad argomenti

- Distinguere cio che comprende da cio che non cenge di un | esperienza personale o trattati in classe.

testo orale e porre domande per migliorare la cengone. - Informazioni principali e secondarie di un testale.
Interag'lre © Negli scambi comunicativi, lo studente € in grado d
comunicare . ) : s . -
oralmente in - _Partec_lpare ad un dialogo, ad una conversazazhana - Modall_ta che r_egolano la conversazione e la disicune.
contesti di discussione e prendere la parola. - Aspetti formali della comunicazione interpersanal

diversa natura

- Osservare il proprio turno di intervento.

- Ascoltare e rispettare le posizioni altrui, aggare
informazioni pertinenti.

- Esprimere le proprie idee in modo chiaro e coeren
- Fornire motivazioni a supporto della propria idea

Nell’esposizione orale lo studente e in grado di:

- Organizzare un breve discorso su un tema afftomaclasse o
una breve esposizione su un argomento di studizzando una
scaletta.

- Riferire su esperienze personali organizzandgpbsizione in
modo chiaro, completo e rispettando un ordine lmgic

(forme di cortesia, registri comunicativi...).

- Elementi fondamentali della struttura della frasmn
particolare riferimento agli scambi comunicativilvali.

- Modalita per la pianificazione di un’esposizicrale
(strutturazione di una scaletta, individuazioneatiole
chiave, scelta di supporti visivi di riferimento...).

- Principali connettivi logici e temporali.




| TALIANO
Competenza 1 al termine della scuola secondaria piimo grado

Competenza Abilita Conoscenze
Quando ascolta, lo studente ¢ in grado di: E conosce:
- Assumere l'ascolto come compito, individuale dletbivo, | - Elementi basilari dell’ascolto: il contesto, il dod, il
eliminando gli elementi di disturbo. canale, le interferenze, gli elementi di disturled’dscolto.
- Mantenere la concentrazione con intensita e duagieguate, - Attenzione mirata.
anche adottando tecniche di ascolto efficace. -Modalita dell’ascolto efficace: lettura del corttgsanalisi
del messaggio, individuazione degli elementi protagci
(che impediscono la comprensione?), formulazione
domande.
- Applicare tecniche di supporto alla memoria e aal Tecniche per la stesura e la rielaborazione degpunti:
rielaborazione, durante I'ascolto e dopo 'ascolto. abbreviazioni, parole chiave, segni convenziorsgihemi,
. mappe, testi riassuntivi.
Interagire e
comunicare - : . . . o - . - o
oralmente in - Id_entlflgar_e la font_e, la funzione e le carat@che di testi oralj - Crlterl_ per distinguere informazioni principali
contesti di in situazioni scolastiche e non. secondarie.

diversa natura

- Comprendere il contenuto, distinguere informagzmmcipali e
secondarie, cogliere il tema di un testo orale,viddare le
eventuali opinioni e il messaggio espresso.

Quando interviene nella comunicazione e in grado di
- Partecipare ad un dialogo, ad una conversaziade,una - Modalita che regolano la conversazione e la disicme.
discussione rispettando tempi e turni di parolaljizaeando il| - Aspetti formali della comunicazione interpersanal
registro adeguato al destinatario, all’argomenatiaesituazione. | (forme di cortesia, registri comunicativi...).

- Elementi fondamentali della struttura della frasgel
periodo (con particolare attenzione alle modalitatitizzo
di pronomi, modi verbali, connettivi ...).

- Adottare il lessico appropriato, distinguendoifriessico di usq - Lessico di uso quotidiano e lessico specifictatieo alle
quotidiano e quello specifico. discipline di studio.

e

di



- Esprimere le proprie idee sostenendole con adegua Elementi della comunicazione assertiva: opini

argomentazioni e distinguendo tra opinioni pergoreal dati
oggettivi

Nell'esposizione orale, lo studente € in grado di:
- Prepararsi all’'esposizione orale, predisponendondteriali
(anche di supporto), organizzando gli argomentanibicando

personali ed argomenti a sostegno (dati oggetsempi,
riferimenti “autorevoli”).

- Elementi basilari della comunicazione: il contesiio
codice, il destinatario, il registro linguistice funzioni e

I'intervento, curando le scelte lessicali e l@r@mza del registrogli scopi.

linguistico.
- Raccontare fatti, esperienze, storie, in manikiara, ordinatal
esauriente, utilizzando un lessico vario e perteen

- Riferire su un argomento di studio presentandoimodo
chiaro, coerente e completo, utilizzando il lessipecifico.

, - Criteri per I'esposizione orale, in particolatecriterio
logico e cronologico.

- Strategie per I'esposizione efficace: pianificeng degli
interventi con utilizzo di appunti, schemi, mappe.

oni




| TALIANO
Competenza 1 al termine del biennio della scuolasendaria di 2° e della formazione professionale
(proposta della Rete Valli del Noce)

Competenza Abilita Conoscenze
Quando ascolta, lo studente € in grado di: Lo studente conosce:
Assumere l'ascolto come compito, individuale e etiVo, | Il processo comunicativo secondo il modello | di
eliminando gli elementi di disturbo Jakobson (messaggio, emittente, destinatario, e€anal

codice, referente)
Elementi di disturbo dell’ascolto

Mantenere la concentrazione con intensita e duadeguate, Modalita dell’ascolto efficace: attenzione miraaaalisi
anche adottando tecniche di ascolto efficace del messaggio, lettura del contesto, individuazidegli
elementi problematici, formulazione di domande.

Applicare tecniche di supporto alla memoria e all@cniche per la stesura e la rielaborazione degluati:
rielaborazione, durante I'ascolto e dopo I'ascolto abbreviazioni, parole chiave, segni convenzionali,

Interagire e schemi, mappe, testi riassuntivi

comunicare oralmente
in contesti di diversa

natura Riconoscere la fonte e le caratteristiche di unawucaziong Testi orali e principali categorie di fonti

orale Criteri per distinguere informazioni principali |e
Riconoscere in un testo orale l'argomento affrantall | secondarie

contenuto essenziale, le informazioni principalsexondarie| Funzioni e scopi della comunicazione
I'intenzione comunicativa, il messaggio espresso

Registrare con regolarita espressioni e terminigarosciuti, al Lessico di uso quotidiano e lessico relativo alle
fine di ampliare il proprio bagaglio lessicale discipline di studio
Quando interviene nella comunicazione € in grado di
Partecipare ad un dialogo, ad una conversazioneureq Modalita che regolano la conversazione e la disonss

discussione rispettando tempi e turni di parolagtelo contg Aspetti formali della comunicazione interpersongde
del destinatario ed utilizzando il registro adeguatargomentog esempio forme di cortesia, registri comunicativi,




e alla situazione

Esprimersi formulando frasi coerenti e completelizaando
correttamente i modi verbali e curando le scelsitali

Sostenere le proprie idee attraverso argomentazidre
prevedano I'utilizzo di dati e di elementi di gazan
Sostenere le proprie opinioni riconoscendo le posialiverse
dalla propria e rispettando il punto di vista ddtfo

Nell'esposizione orale, lo studente e in grado di:

Prepararsi all’esposizione orale, individuando ajfjomenti e
pianificando l'intervento, anche con l'ausilio dipporti grafici
e tenendo presente la situazione comunicativa

Raccontare fatti, esperienze, storie, in manierarghordinata
esauriente

Riferire su un argomento di studio presentandolomado
chiaro, coerente e completo, utilizzando il lessipecifico

contesti, strumenti e modalitd comunicative appedey

Elementi fondamentali della struttura della fraseed
periodo (pronomi, modi e tempi verbali, connettiyi.

Lessico di uso quotidiano appropriato alle dive
situazioni

Elementi relativi allargomentazione: opinioni
esperienze personali, esempi, dati di fatto e ‘fyaed
(principi, argomenti di autorita e citazioni, pudtivista
altrui, principali tecniche di argomentazione)

Criteri per I'esposizione orale, in particolareciiterio
logico e cronologico

Strategie per I'esposizione efficace: pianificaeategli
interventi con utilizzo di appunti, schemi, tracce

Elementi fondamentali della struttura della fraseed
periodo (pronomi, modi e tempi verbali, connettiyi.
Lessico specifico relativo alle discipline di stodi

rse




COMPETENZA 2. Leggere, analizzare e comprendste te

Le conoscenze e le abilita riconducibili alla cotepea dilettura — e quindi allanalisi e allacomprensionalei testi — assumono oggi una
particolare rilevanza, non solo per la loro ceitaalidattica rispetto a qualsiasi apprendimenseiglinare, ma anche in considerazione di un ctmtes
sociale che appare caratterizzato da un ‘eccesshisdi comunicativi e dal conseguente aumentodddii € delle informazioni disponibilL.eggere,
analizzare e comprendere testipone allora come competenza essenziale e impddsile, sia per I'alunno/studente, sia per ttadino che, in una
prospettiva di partecipazione attiva alla vita at&i dovra sempre piu disporre di strumenti chepglimettano di orientarsi nella molteplicita e
pervasivita dei flussi di comunicazione, di racéeg le informazioni di cui ha necessita, di selaarle e di confrontarle, valutandole e vagliandole
con discernimento e spirito critico, dimostrandelii di autonomia e di consapevolezza via via maigg

La declinazione in abilita e conoscenze propossudgdivisa in 3 ambiti che riguardano, rispettivateetha tecnica della lettura(intesa come
decodifica del testo), Istrategie di letturacioe le modalita fondamentali che vengono ap@iceel momento in cui si affronta un testo perrianp
volta, anche in ragione del compito da svolgerdperazioni di analisfinalizzate alla comprensione, sia quelle ‘geneeatrasversali alle diverse
tipologie testuali (si pensi, solo per fare un es@mall’abilita di stabilire collegamenti, di faneferenze di ricavare o dedurre informazioni
utilizzando quelle presenti nel testo), sia quedipecifiche’ che permettono di cogliere aspetti @dmenti peculiari delle tipologie testuali
singolarmente considerate.

A tale riguardo, € da considerare con attenziomg&nizitutto, la distinzione tra tecniche e straeadjilettura: le prime, come si e detto, afferiscon
alla decodifica dei testi, secondo le forme dedltura silenziosa e ad alta voce; le seconde, anadle abilita e conoscenze che si applicano fiadlie
iniziali di approccio al testo e che comprendona'altro, il riconoscimento del testo in riferimi a una specifica tipologia, I'individuazione delo
scopo o della sua finalita fondamentale, la sceltadozione di modalita di lettura coerenti cortdmpito da svolgere. Per questo motivo — come
appare dalla declinazione della competenzabiiita e conoscenze- si € deciso di focalizzare l'attenzione su mdat strategie di lettura
differenziate in funzione dell'obiettivo da raggagere (lettura esplorativa, lettura di consultazjde&ura approfondita), nella consapevolezza che
imparare deggeresignifica anche apprendere le modalitd/procedacessarie per lo svolgimento di attivita e contliitliverso tipo: la ricerca di una
parola nel dizionario, la consultazione di manoaksti di studio, I'analisi approfondita di unieolo di cronaca o di un testo argomentativo ...

Nella sezione dedicata alle strategie si fa rieatréra I'altro, I'abilita “Operare scelte anchecsedo interessi e gusti personali”, in quanto
riconducibile a quella capacita di scelta e dimtiaenento “iniziale” rispetto ai testi che puo copiiarsi, a ben vedere, come una vera e propnatatti
strategica.

Per quanto riguarda, infine, t@erazioni di analisfinalizzate alla comprensione del testo, & pardgatdcamente utile e funzionale distinguere le
operazioni che si possono compiere in relazioresgecifiche tipologie testuali, fermo restando wh&no alcune abilita (declinate in aperturaalell
terza sezione) le quali si presentano come ricersivquanto applicabili ad ogni tipologia di tegta capacita di riconoscere le principali strutture
morfosintattiche della lingua italiana, ad esempigenza dubbio riconducibile a queste). Di quideessita di “interrogare” il testo a partire dafpu
di vista di volta in volta diversi, valorizzand@c®ndo i casi, sia gli elementi di contenuto, siagpetti linguistici che concorrono alla costiuze del
testo in quanto tale (e fondamentali saranno, estpuambito, i requisiti della coesione e dellarebea, i richiami interni, i collegamenti grammatic




e lessicali che determinano il costituirsi deldesbme un tutto ordinato e coerente). E in queshss, pertanto, che si deve intendere un’abilitheco
“Operare inferenze di tipo grammaticale o contestiatb necessarie per la piena comprensione del’t@diilita il cui conseguimento e previsto per la
fine della scuola secondaria di primo grado).

Si puo distinguere, inoltre, tra una lettdtmzionale intesa come strumento da utilizzare nelle aéidt studio, nella ricerca/selezione delle
informazioni e degli elementi di rilievo, nonchéi percorsi di acquisizione e costruzione delle smenze, e una lettura — che potremmo definire
analitica o riflessiva— in cui le operazioni di analisi sono finalizza#approfondimento dei contenuti e alla riflegsosugli aspetti linguistico-
formali del testo, anche con I'obiettivo di sustaegli allievi interesse e curiosita nei confralet diversi generi letterari.

E da notare, peraltro, come nel passaggio dallalaqrimaria alla secondaria di primo grado si iaciferimento, oltre che alle tipologie testuali,
anche al problema della individuazione e differanine degeneri Si tratta di una scelta che non e certo casuake@isponde, in primo luogo, alle
esigenze di maggiore approfondimento (e di piu mxtaudistinzione) che emergono proprio nel passeaiggile due tipologie di scuola (quel passaggio
che si puo cogliere in tutta la sua problematiegaminando le questioni inerenti la progettaziameieolare all’altezza del 11l biennio). Per il tes
narrativo, ad esempio, verranno ripresi i diversnegyi gia presentati nella scuola primaria (favdiaha, leggenda, ecc.) prestando particolare
attenzione alle caratteristiche specifiche, ancinmli e narratologiche, che li contraddistingudsioveda a questo proposito I'abilita “Riconoscere
principali generi narrativi e le relative caratstiche”). Lo stesso discorso vale ovviamente amparel testo poetico, rispetto al quale entra iocgila
differenziazione tra poesia epica, lirica e civéeer i testi informativo-espositivi.

L’impostazione metodologica — com’é evidente — pan essere che quella di utidattica attiva in cui gli allievi siano posti al centro dellei@ai
e coinvolti direttamente nei percorsi di costrusisviluppo delle abilitd e delle competenze da itaggere. In questa prospettiva, che afferma
limportanza del processo di apprendimento — e djula centralita dell'allievo — diviene essenzigieoporre un confronto diretto contesti
promuovendo esercizi e operazioni di analisi reéati diversi livelli e piani di lettura (ldama il tema il messaggiosolo per fare un esempio
riguardante il testo narrativo...), senza tralascapprofondimenti di ordine grammaticale e lingwist{analisi della forma delle parole, formulazione
di ipotesi in ordine al loro significato, ricercaiccampi semantici, individuazione e spiegaziondetenini usati in senso figurato etc.).

L’aula dovra configurarsi come un laboratorio lirgjico in cui alternare momenti di lettura e monmelianalisi del testo, anche nella prospettiva
di ulteriori approfondimenti e riprese (discussi@nipartire dai brani letti, elaborazione di testiitd di varia tipologia...). E quindi necessario
assicurare tutte quelle condizioni (bibliotechelastiche, accesso ai libri, attivita laboratorialiitinerari di ricerca, ecc.) che possano favorire
I'avvicinamento al testo scritto, la sua esploragie lo scambio di opinioni con compagni ed insatina

Rimane pertanto insostituibile il ruolo dell'insegne, che dovra, da un lato, motivare gli alunoppnendo letture interessanti e adeguate al loro
livello di conoscenza e di esperienza, e, dalbalstimolarli perché la lettura venga effettivangeritonosciuta e praticata — soprattutto nel rajopor
con i testi autobiografici e narrativi — quale cgicae e modalita attraverso cui si attivano i psscehe favoriscono la scoperta di sé e delle propr
dinamiche interiori, la riflessione sul vissuto g@nale e I'ampliamento del proprio orizzonte diezgmza.
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I TALIANO

Competenza 2 al termine della scuola primaria

Competenza Abilita Conoscenze
Per quanto riguarda la_tecnica di letturdo studente e in grado| E conosce:
di:
- Leggere ad alta voce in modo scorrevole ed espes - Modalita di lettura silenziosa e ad alta vocegglere per
sé e leggere per gli altri.
- Funzione prosodica della punteggiatura: elem
principali?
Per quanto riguarda le _strategie di letturdo studente e in grado
di:
- Riconoscere alcune tipologie testuali basandadoso - Alcune tipologie testuali: testo narrativo, dé$ismo,
fondamentali elementi strutturali. regolativo, informativo-espositivo, espressivo etpm.
Leggere,
analizzare e - Individuare le finalita e gli scopi comunicatiil testo. - Principali scopi comunicativi di un testo.
comprendere
testi - Utilizzare strategie di lettura diverse, funzib@dlo scopo. - Strategie di lettura: lettura esplorativa, di sadltazione,

- Consultare dizionari e testi di tipo enciclopedimy scopi
pratici e/o conoscitivi.

- Usare in senso anticipatorio titolazione, immagirdascalie.

- Utilizzare il testo come strumento di controleyificando
'adeguatezza delle proprie anticipazioni/ipotesi.

- Operare scelte anche secondo interessi e gustini.

analitica.

- Contenuti e struttura di dizionari e testi di solazione
adatti all’eta.

- Impostazione grafica specifica di alcuni tipitesto (tipo

di carattere e sottolineature del testo, uso d®lteagini,
impostazione dei paragrafi...)

- Lettura come “dovere” e come “passione”: i ciitdr

enti

scelta.

! Non si inserisce il riferimento alla funzione sintéica della punteggiatura, in quanto si ritiene chesi possa presentare anche questo aspetto, solalpua il singolo
insegnante lo ritenga opportuno gia a livello di amla primaria
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Al fine di comprendere un testo, lo studente e imado di
compiere le seguenti operazioni di analisi:

- Riconoscere le principali strutture morfosintig presenti nel
testo.

- Ricavare informazioni da altre presenti nel testo
- Cogliere il significato di parole ed espressianalizzando la
morfologia del termine e/o facendo ipotesi in balseontesto.

In particolare, per itesto narrativo:
- Riconoscere in un testo narrativo gli elementidamentali.

- Individuare il tema, gli argomenti ed il messandi un testo
narrativo.

- Riflettere sul contenuto di un testo narrativaglze collegandold
al proprio vissuto personale.

In particolare, per itesto descrittiva
- Riconoscere in un testo descrittivo la modalttbzzata e le
informazioni significative.

In particolare, per itesto informativo-espositivo
- Individuare in testi di studio e in testi di tipgformativo le
informazioni principali.

In particolare, per itesto regolativa
- Sequire istruzioni scritte per realizzare prodoggolare
comportamenti, svolgere attivita.

In particolare, pertesti non continui
- Leggere rappresentazioni schematiche ricavandate

informazioni.

- Principali strutture morfosintattiche della lirayitaliana.

- Modalita di base per ricavare informazioni e f
inferenze

- Significato contestuale delle parole, uso figordel
lessico...

- Elementi costitutivi del testo narrativo: vocenaate,
personaggi, trama, collocazione nel tempo e nebais,
tema, messaggio.

- Descrizione oggettiva e soggettiva.

- Informazioni principali e secondarie.
- La “regola delle 5 W” (chi, cosa, dove, quandergmé?)

- Testi non continui: tabelle, schemi, grafici...

are
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In particolare per itesto poetico - Versi e strofe.
- Riconoscere le principali caratteristiche fornti testi poetici. | - Figure di suono e di significato: rima, allitterane,

- Riflettere sul contenuto di una poesia cogliendalori del similitudine, metafora.
linguaggio poetico.
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I TALIANO

Competenza 2 al termine della scuola secondaria piimo grado

Competenza 2 Abilita Conoscenze
Per quanto riguarda la_tecnica di letturdo studente e in grado| E conosce:
di:
- Riconoscere e applicare le diverse tecnichettlirk - Modalita di lettura: lettura ad alta voce e gt
- Dimostrare capacita espressiva leggendo conesaiazza, silenziosa.

Leggere,
analizzare e
comprendere
testi

dando la giusta intonazione ed effettuando le paasessarie.

Per quanto riguarda le _strategie di letturdo studente € in grado
di:

- Riconoscere la tipologia testuale, identificangancipali
elementi strutturali che la caratterizzano e ilteonto
fondamentale.

- Individuare le finalita e gli scopi comunicatiil testo.

- Utilizzare strategie di lettura diverse, funzib@dio scopo.

- Consultare dizionari e testi di studio adottangpartune
modalita di ricerca.

- Punteggiatura: elementi e funzioni (prosodicatadtica e
testuale).

- Principali tipologie testuali: il testo narrativdescrittivo,
informativo-espositivo, regolativo, argomentati
espressivo e poetico

- Scopi comunicativi e funzioni linguistiche
- Strategie di lettura: lettura esplorativa, ledtudi
consultazione, lettura approfondita.

- Contenuti e struttura di enciclopedie, dizionargnuali e
testi di studio.

0,

2 Com’e noto, il modello di Jakobson — che compresmtehe I'esposizione delle funzioni linguisticheresenta un livello di complessita e di formalizeas molto

alto. In particolare, per quanto attiene alle fonkiinguistiche, il modello ipotizza un loro utiio piuttosto ampio, al di fuori di facili corrispdenze biunivoche
con le diverse tipologie testuali (quelle corrisgenze, tanto per fare un esempio, per cui la furegioeticasi ritroverebbe esclusivamente nel testo poetica).
prospettiva di Jakobson &, ovviamente, assai pidptEssa: per il linguista la funzione poetica l& ms$sere riconosciuta in varie tipologie testudle possono
andare dal testo in prosa a particolari tipi diitespositivi (si pensi al messaggio pubblicitagtip slogan politico etc.). All'altezza del IV lririo lo schema delle
funzioni potrebbe quindi essere utilizzato in mquwziale, perlomeno come elemento di facilitazidela comprensione. Le sue ulteriori potenzialdééaano

riprese, piu opportunamente, nel biennio dell’odpdbli
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- Utilizzare il testo come strumento di controNerificando
'adeguatezza delle proprie risposte/soluzioni.

Al fine di comprendere un testo, lo studente e imado di
compiere le seguenti operazioni di analisi:

- Riconoscere le strutture morfosintattiche prasegittesto.
- Riconoscere la funzione sintattica della punteggsat

- Operare inferenze integrando le informazionitdsto con le
proprie conoscenze.

- Operare inferenze di tipo grammaticale o contsticb
necessarie per la piena comprensione del testo.

- Ricercare i significati di vocaboli ed espressgglezionando
guelli pertinenti al contesto di riferimento.
- Individuare i principali campi semantici del st

In particolare, per itesto narrativo:
- Riconoscere i principali generi narrativi e léative
caratteristiche

- Riconoscere in un testo narrativo gli elememidamentali, la
fabulae l'intreccio.

- Individuare il tema, gli argomenti ed il messandi un testo
narrativo.

- Riflettere sul contenuto di un testo narrativiaglze collegandolg
al proprio vissuto personale.

In particolare, pertesti espressivi ed autobiografici

- Riconoscere le caratteristiche formali di testalglettere, diario,
testi autobiografici, individuandone le intenzi@omunicative e
le finalita.

- Strutture morfosintattiche della lingua italiana.
- Funzione prosodica e funzione sintattica della
punteggiatura

- Elementi che concorrono alla coesione del testo:
collegamenti grammaticali e lessicali, sinoninpgetizioni
funzionali...

- Significati denotativi e connotativi.
- Campi semantici, significato contestuale dellefs uso
figurato del lessico...

- | generi narrativi della tradizione (favola, fek

leggenda...) e le loro caratteristiche distintive

- Elementi costitutivi del testo narrativo: vocenaate,
personaggi, trama, collocazione nel tempo e nebais,
tema, messaggio.

- Fabulae intreccio in riferimento alla struttura tipo del
testo narrativo.

- Elementi fondamentali dei testi espressivi ed
autobiografici quali diari e lettere personali.
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In particolare, per itesto descrittivc:
- Riconoscere in un testo descrittivo la modaldal eriterio
utilizzato, il referente e le sue caratteristichiagpali.

In particolare, per il testmformativo-espositivo:

- Individuare le informazioni principali e secon@ar

- Collegare le informazioni riportandole ai sigoéti del testo.
- Utilizzare anche in altri contesti le informazioicavate dai
testi.

- Confrontare ed integrare informazioni relativeraargomento
ricavabili da piu testi.

In particolare, pertesti non continui
- Leggere rappresentazioni schematiche ricavandate
informazioni.

In particolare, per itesto argomentativo
-Riconoscere in un testo argomentativo il tema/lemia
presentato, la tesi e gli argomenti a sostegno.

In particolare, per ilesto poetico

- Riconoscere le caratteristiche formali dei tpsttici.

- Individuare in un testo poetico I'argomentogita e il
messaggio principale.

- Riflettere sul contenuto di una poesia cogliendlori e
specificita del linguaggio poetico.

- Descrizione oggettiva e soggettiva.
- Criterio logico, temporale, spaziale...

- | testi di studio (funzione e caratteristichedamentali)
- Informazioni principali e secondarie.

- La “regola delle 5 W” (chi, cosa, dove, quandexghé).
- Lessico specifico delle materie di studio.

- Testi non continui: tabelle, schemi, grafici...

- Elementi del testo argomentativo: tema, tesiversie
tipologie di argomento.
- Tecniche argomentative di base.

- Principali tipologie di testi poetici (poesia egj lirica,
civile...).

- Figure di suono e di significato: rima, allitterane,
similitudine, metafora, sinestesia...
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| TALIANO
Competenza 2 al termine del biennio della scuolaesondaria di 2° e della formazione professionale
(proposta della Rete Valli del Noce)

Competenza Abilita Conoscenze

Per quanto riguarda la tecnicali lettura, lo studente e in grado di; Lo studente conosce

leggere il testo con fluidita, pronunciando coaeténte le La punteggiatura (virgola, punto, punto e virgola,

parole e rispettando le pause punto fermo, punto a capo, due punti, punti
interrogativi ed esclamativi) e le sue funzigni,
Leggere, principali regole di pronuncia
comprendere e evidenziare il significato di parole e frasiariando il ritmo di| Differenti possibilita dell’'uso della voce, in ragmpo
interpretare testi di lettura e il tono della voce alla situazione comunicativa
vario tipo
Per quanto riguarda_le_strateqgiali lettura, lo studente € in
grado di
scegliere e praticare il tipo di lettura piu effieae funzionale Le diverse strategie di lettura di un testo: lettur
rispetto alle consegne ricevute esplorativa, selettiva, approfondita e di considtae
documentarsi su un argomento ricercando le inforonamtili Fonti e strumenti cartacei e online per repefire
informazioni
utilizzare la lettura come luogo di concentraziengflessione,
per relazionarsi col proprio pensiero
Al fine di comprendere e interpretare un testo, $hudente € in
grado di compiere le seguenti operazioni di analisi
- riconoscere la tipologia testuale sostenendo leprpo Principali tipologie testuali: il testo narrativp,
classificazioni con adeguate motivazioni descrittivo, informativo-espostivo, argomentativo,

espressivo e poetico

- individuare gli scopi comunicativi del testo Scopi comunicativi e funzioni linguistiche seconto
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individuare il registro linguistico di un testo pardolo in
relazione all’intenzione comunicativa, al destinata
all'argomento

In particolare, per itesto narrativo:

riconoscere le diverse tipologie di testi individdane le
principali differenze

ricostruire lafabula (in novelle o racconti) mettendo
evidenza i motivi fondamentali

riconoscere il ruolo e le caratteristiche dei peegmi, anche
facendo delle inferenze

riconoscere ed esplicitare il valore ed il sigrafe dei
personaggi utilizzando gli elementi testuali pignsiicativi

individuare il tema cogliendone le diverse artiedbai
riconoscere le intenzioni comunicative dell'aut
(messaggio)

riconoscere le principali strutture spaziali e tenati di un
racconto
riconoscere il narratore e il tipo di focalizzazqgprevalente

per il testo descrittiva

riconoscere in un testo/brano descrittivo la madaé il
criterio utilizzato, il referente e le sue carache
principali

modello di Jakobsdn

Elementi di base della situazione comunicat
emittente, destinatario, contesto e registri lisgai

Novella, racconto e romanzo: caratteristi
principali ed elementi distintivi
rConcetti difabula e intreccio; passaggi principali

secondari nell'articolazione della fabula

> Ruoli e funzioni dei personaggi

Le modalita di presentazione e di caratterizzaz
dei personaggi (parole-chiave, espressioni ricair
figure retoriche caratterizzanti ecc.)

Il contenuto del testo narrativo:
DIErgomenti

Intenzioni comunicative e messaggio

tema, sottote

Il tempo e lo spazio nel testo narrativo

Narratore esterno e interno, focalizzazione e ixas
tipologie

Modalita di costruzione delle descrizioni (punto
vista, aspetti e caratteristiche del referenteteier
utilizzabili)

the

e

one
ENn

mi,

At

di
i

3 Per quanto riguarda le funzioni linguistiche siegido di riferirsi al modello di Jakobson in coresakione di due ragioni: da una parte, perch@satdi un modello didatticamente utile e funzienal
dall'altra, perché permette di definire gli “scammunicativi’ del testo mediante una terminolodi@ @ ormai entrata nell’'uso e che riduce di matpdssibilita e il rischio di incorrere in equivei
fraintendimenti (equivoci che si presentano pumbgste quando si utilizzano, ad esempio, le tip@ldgstuali per definire le finalita di una comunicae). La classificazione proposta da Jakobson

rappresenta, insomma, un riferimento che si racodaia per la chiarezza dell'impostazione genesieper la precisione “scientifica” della ternmlingia adottata
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per il testanformativo-espositivo:
- selezionare informazioni utilizzando piu testi e allo| Modalita e criteri di ricerca delle informazionilue
stesso argomento degli elementi significativi

per il testo argomentativo
- riconoscere in un testo argomentativo gli elempnticipali | Strutture ed elementidei testi argomentativi:
problema, tesi e antitesi, dati, argomenti, obieze
confutazioni, esempi, garanzie (principi |di
riferimento, opinioni e testi autorevoli)
per il testo poetico
- riconoscere le principali caratteristiche formalgon| Strutture dei testi poetici (metrica, retorica| e
particolare riguardo alla metrica e alle figureorghe| semantica)
utilizzate Elementi di metrica italiana: sonetto e relativa
struttura, endecasillabo e settenario, verso libero
Figure retoriche relative al suono, al significdtle
parole, alla costruzione della frase

- individuare in un testo poetico I'argomento, i temiil | Principali tipologie di testi poetici (poesia epica

messaggio principale lirica, civile...) e relativi contenuti
- individuare i principali campi semantici del test | campi semantici: modalita di ricerca
- individuare gli elementi simbolici ed esplicitarnd | Significato letterale e simbolico
significato Modalita percomprensione e interpretazione di tessto
poetico
Differenza tra livello denotativo e connotativo ldel
lingua

N.B. Per rendere interessanti le operazioni diiginal interpretazione dei testi, particolarmentécati appaiono le conversazioni guidate,| le
riformulazioni interpretative, i confronti intergamali delle interpretazioni, le restituzioni siitke degli esisti delle discussioni. Per quangoiairda
la scelta di testi e opere su cui esercitare lapstemza di lettura, un gruppo di docenti raccomahdaivilegiare i capolavori letterari ed artistic
prodotti in lingua italiana. Questa indicazionehi@na laCompetenza “Utilizzare gli strumenti adeguati, arelmultimediali, per una fruizione
consapevole del patrimonio letterario e artistjicche nelRegolamento per il secondo ciclo di istruzione, pno biennio é stata aggiunta alle |4
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competenze gia previste per il primo ciclo.

Nella proposta della Rete Valli del Noce, nel qoibtennio sono assenti i testi regolativi e nonticm, che tuttavia si ritiene di non dover trasrer.

Per far esercitare gli studenti su queste tipoldgsuali potrebbe essere interessante, ad esemeggere ed analizzare la Costituzione della

Repubblica Italiana, lo Statuto di Autonomia déla\.T.: al di la del valore intrinseco dei tes8sisi configurano sia come testi regolativi, siene
testi non continui con caratteristiche particolpoiché ogni articolo deve essere compreso digema € dal legame (implicito perché non esplizitat
attraverso connettivi riconoscibili) tra gli adice le sezioni che si comprende il senso complesdei testi stessi. In uno sviluppo graduale agll
competenza di lettura, potrebbero rappresentamgoihento in cui gli studenti acquisiscono piena epesolezza di cido che significa testo (c|oé
tessuto, insieme di unitd comunicative legatedra in modo esplicito o implicito), della varied&i legami possibili tra le parti di un testo, enn

ultimo, del fatto che, per la piena comprensionanéo importante leggere il contenuto di ogni elagunita, quanto riconoscere i connettivi.

oe
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COMPETENZA 3. Produrre testi (scritti) in relazea diversi scopi comunicativi

Insegnare a produrre testi scritti presuppone fesapevolezza che la lingua scritta — pur nellatat@nnessione con le altre abilita del parlare,
dell'ascoltare e soprattutto del leggere — abbesura specificita, una sua autonomia.

Poiché la scrittura non e un’abilita naturale, &pper 'appunto alla scuola, con particolare at@me fin dai primi anni della primaria, il compito
fondamentale di far emergere la differenzazatiicefra la scrittura e I'oralita rendendo chiari eiffili gli strumenti ortografici e morfosintatticine
concorrono al compiersi di questo fondamentaleggags.

Nella elaborazione delle indicazioni riportate dgsito si € assunta la prospettiva di considetdatesto scritto come il risultato finale di un
processpche rimanda a specifiche conoscenze e che nmett®to specifiche abilita e strategie, le qualigoo® e devono quindi essere insegnate e
apprese. Si vuole sottolineare con questo la nggedse I'insegnamento della scrittura assuma urt@di vista piu attento ai meccanismi di questo
processo piuttosto che al salsultatofinale. L'intervento di correzione dell'insegnarsigl testo finito, per verificare se € o meno adegada norma
linguistica, non & sufficiente a garantire I'acigisne delle competenze di scrittura. E invecenB| processo nel “farsi della scrittura”, che
linsegnante deve agire, rendendo espliciti — endjuinsegnabili — i procedimenti da adottare peivece un testo, corretto nella forma, coeso e
coerente nei contenuti, efficace rispetto allo scopmunicativo prefissato.

Educare alla scrittura intervenendo sul procesgoifgia quindi agire su di esso nelle sue divees: fnella pianificazione del testo, nella sua
stesura e nelle procedure di revisiomeijtinere e sul testo finito. Non solo: se si considera [@teplicita e la complessita delle operazioni che |
scrittura sottende in quanto processo, risultatattai necessario definire e graduare le abilitavipte a seconda del biennio di volta in volta
considerato. Ad esempio, & chiaro che nel | biemsnidovra puntare, in prevalenza, sulle fasi dswta e di revisione del testo, mentre con la
conclusione della scuola secondaria di primo grédo biennio) si potra focalizzare I'attenzione sulgestione dell’intero processo, cosi da
comprendere tutti gli ambiti previsti, dalla piao#zione alla stesura alla revisione finale.

Anche in questo caso la declinazione in abilittoroscenze e stata articolata in tre parti: la pritedicata alleabilitd generali afferenti alla
scrittura (quelle abilita che lo scrivente applicagni caso, indipendentemente dalla tipologitedio considerata); la seconda altaduzione di testi
“propri”_; la terza allgproduzione di testi “da testj"cioe tutti quei testi la cui elaborazione rictaggreliminarmente, la lettura e la comprensione di
un testo dato (ed €, questo, un elemento estrentanmgportante, in quanto evidenzia l'intreccio @adissibile “dialogo” che si dovrebbe instaurare tra
le diverse competenze previste dal curricolo didte, in particolare fra l&ettura e lascrittura).

Il processo di apprendimento linguistico, anchdanstrittura, € certamente progressivo e contiimuaglazione sia allo sviluppo delle capacita
cognitive di ogni alunno, sia allo sviluppo dellaasindividuale esperienza, aspetti particolarmentglenti nei forti cambiamenti psicofisici
caratterizzanti la fase di eta evolutiva corrispamnté al primo ciclo di istruzione. Pertanto, I'edadizione delle presenti indicazioni si € fondatidasu
convinzione che é necessario considerare la gerittan come un’attivita indifferenziata e indiséinma come un esercizio, un’attivita laboratoriale
che deve svilupparsi in modo continuo e graduaferdnziandosi in funzione degli scopi comunicaéwelle tipologie testuali considerate.

Se questo e un criterio ormai condiviso nell'amhil’educazione linguistica, consigliato nelle elise indicazioni ministeriali e ben radicato
anche nella coscienza professionale degli insegrsiné cercato qui di individuare con maggiorecgsi®ne quali siano le tipologie di scrittura,
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definendo per ognuna di esse gli aspetti e gli etemdi maggiore rilievo per l'acquisizione di coetpnze nello scrivere, individuate come
raggiungibili alla fine della scuola primaria e ldetcuola secondaria di primo grado. Particoldeyainza € stata data, come si e detto, alla distiez

tra la produzione di testi “propri” e la produziodietesti “da testi”: una distinzione che contriixe a valorizzare leompetenza testuaie tutti i suoi
ambiti. Inoltre, la produzione di testi “da testippare assai significativa anche in riferimente altivita connesse allo studio, alla comprensubie
testi e allapprendimento dei contenuti di tutteliscipline. In particolare, si e ritenuto opporutscoprire nella loro profonda valenza didattigtie
guelle forme di scrittura, ad esempiassuntoe laparafrasi(ma anche altre tipologie dscrittura) che lo studente puo acquisire correttamente solo
attraverso percorsi didattici mirath@n, come talvolta erroneamente si crede, in virturdi sorta di “apprendimento spontaneo”.

Sullo sfondo rimane il problema della motivazionscavere nella scuola, che rischia di essere péeceomeuogo artificiale in cui I'allievo ha
I'obbligo di scrivere secondo una traccia defirdtdl'insegnante, unico destinatario del testo pttmddCerto la scuola, per sua natura, non puo esser
sempre in grado di attivare esperienze in cui fd@tga sia strumento di compiti di realta e tutga\cio e realizzabile in molte situazioni formatighe
prevedono interazione fra aree di apprendimentessicizio di competenze trasversali. Spetta adgiesei preparati ed esperti il compito di
incrementare la varieta degli scopi e delle sitbaizcomunicative, che impegnino gli alunni ad usatteramente diverse tipologie di scrittura; spetta
loro il compito di guidare gli studenti alla pier@nsapevolezza e al controllo dei processi di orgamione del pensiero, parallelamente
all'acquisizione e all'uso di strategie e proceddreelaborazione testuale. E attraverso questapptidsa che & possibile dare senso — e quindi
motivazione — allo scrivere a scuola.
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Competenza 3 al termine della scuola primaria

Competenza

Abilita

Conoscenze

Produrre testi in
relazione a diversi
scopi comunicativi

Quando produce testi scritti, lo studente € in geadi:

- Analizzare la consegna per comprendere il comj

assegnato.
- Raccogliere le idee in funzione del compito da
svolgere.

- Utilizzare modelli dati per produrre testi adeguat

allo scopo comunicativo e al destinatario. -

Predisporre schemi preparatori per dare ordine ¢

contenuto in funzione della stesura del testo.

- Rispettare le convenzioni ortografiche.
- Utilizzare i principali segni di interpunzione modo
funzionale alla costruzione del testo.

- Scrivere frasi e semplici periodi curando la
morfologia, la concordanza, I'ordine delle
parole e il collegamento tra le frasi.

- Rivedere e correggere il proprio testo con atterez
mirata a singoli aspetti su indicazione dell'insagte
(contenuto, ortografia, coesione morfologica o
temporale, lessico, punteggiatura).

E conosce:

- Ideazione del testo: la fase di raccolta delé=id

- Struttura di base di un testo: introduzione ploi
conclusione.

- Ortografia della lingua italiana.

- Principali segni di punteggiatura (punto fermiogela, due
punti, punto interrogativo ed esclamativo) per sib@nle parti
del testo e riprodurre l'intenzione comunicativa.

- Fondamentali strutture morfosintattiche dellglia italiana
(forma delle parole, concordanza soggetto - vealta;olo-
nome, nome-aggettivo, legami funzionali, principali
congiunzioni e preposizioni).

- Principali modi e tempi verbali, connettivi tentpb.
- Vocabolario di base (parole e locuzioni di ategluienza).

- Discorso diretto e indiretto.
- Tecniche di revisione del testo.
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Nel produrre testi “propri”, lo studente e in graddi:

- Raccontare esperienze personali o vissute da altr
rispettando ordine logico e coerenza narrativa.

- Costruire un testo narrativo di invenzione second
modello dato.

- Descrivere utilizzando in modo mirato canali
sensoriali diversi.

- Esporre le proprie conoscenze in relazione ad
argomenti trattati in classe.

- Esporre e motivare la propria opinione in relae@
esperienze vissute o argomentati trattati in classe

- Scrivere brevi testi funzionali per sé e peradfii
(regole, istruzioni, spiegazioni, didascalie ad iagmi,
semplici relazioni...).

Nel produrre testi sulla base di altri testi & imaglo di:

- Riassumere testi narrativi (ed espositivi di giyud
sulla base di schemi facilitatori e di criteri segy
dall'insegnante.

- Riscrivere un testo narrativo modificando tempi,
luoghi o personaggi.

- Completare testi narrativi predisponendo conoluisi

- Principali caratteristiche distintive, anche graftestuali, dei
seguenti testi: il diario, la cronaca, la letteeagonale, il
racconto d’invenzione nelle sue diverse tipologie...

- Lessico per la descrizione in base a esperiezrzsosiali (dati
visivi, uditivi ...).

- Elementi per 'ampliamento del patrimonio lesteca
sinonimi, antonimi, similitudini.

- Descrizione soggettiva e oggettiva, denotazione e
connotazione.

- Elementi di base per la stesura di un testo
informativo/espositivo.

- Alcuni elementi base dell’'argomentare: opinione e
motivazione a sostegno.

- Caratteristiche, struttura e scopi di alcuniitestizionali.

- Elementi per il riassunto di un testo: informaiprincipali e
secondarie, parole-chiave, sequenze.

- Alcune modalita di riscrittura e di ampliamentai testi.
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o introduzioni, inserendo descrizioni, mantenersdo |
coerenza.

- Arricchire e ampliare testi, mantenendone lo scop | ~ Modalita di arricchimento/ ampliamento dei testi.

comunicativo.

Testi attraverso i quali la competenza puo esserestruita:

testi per raccontaretesti autobiografici, cronache, diari, lettere pei;,

testi per informare avvisi; istruzioni; regolamenti; relazioni stese@edo schemi guida; didascalie; messaggi/e-mdikcdir per il giornalino
scolastico;

testi per creare e intrattenergiochi linguistici; storie (di genere diverso); nyamlazione di storie (finali diversi, cambio di topcambio di luoga
e tempo); filastrocche, poesie; fumetti, dialoghi pemplici sceneggiature;

testi per imparare schemi, mappe con parole-chiave, scalette; thstipprofondimento disciplinare stesi secondo sc¢hgurda; didascalie «

oL

immaging
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Competenza 3 al termine della scuola secondaria giimo grado

Competenza

Abilita

Conoscenze

Produrre testi in
relazione a
diversi scopi
comunicativi

Quando produce testi scritti, lo studente e in goadi:

- Analizzare la consegna per comprendere il congssegnato.

- Raccogliere le idee in funzione del compito dalgere.

- Organizzare il contenuto definendo una scaletitaatraccia di

riferimento.

- Rispettare I'ortografia e le regole della morfdassi.

- Collegare frasi e periodi in modo funzionale aleesione del

testo.

- Curare le scelte lessicali, evitando improprestadiguita,
ridondanze e ripetizioni non funzionali

- Utilizzare la punteggiatura, la spaziatura, kasione in
paragrafi in modo funzionale alla chiarezza e Hi€acia di
guanto deve esprimere.

- Utilizzare un registro adeguato a seconda delrdeario, del

contesto e dello scopo della comunicazione.

E conosce:

- Fasi della produzione scritta: ideazione,

pianificazione, stesura, revisione.

- Strutture morfo-sintattiche della lingua italiana
concordanze connettivi funzionali alla costruzione
della frase complessa e alla coesione testuale
(congiunzioni di ordine, causa, opposizione,
concessione..., preposizioaipronomi).

- Tempi e modi verbali.

- Elementi di ricerca lessicale: sinonimi e antanim
polisemia e significato contestuale delle parole;
termini specifici relativi alle discipline.

- Segni di punteggiatura nei periodi/frasi compdess
e relative funzioni.

- Modalita fondamentali di costruzione del tesin c
particolare riferimento all’'uso della punteggiatga
alla paragrafazione.

- Principali elementi della comunicazione in
funzione dei testi prodotti: emittente, destinatari
contesto, scopo, registro.

- Tecniche di revisione del testo.
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- Rivedere il proprio testo con attenzione miratangoli aspetti
suggeriti dall'insegnante e correggere, anche iareamia, gli
errori di ortografia e di morfosintassi (contenuwidpgrafia,
coesione morfologica o temporale, lessico e purddg@).

bY

Nel produrre testi “propri”, € in grado di

Per iltesto narrativo:
- Costruire una trama e svolgerla in modo adegaatoo scopo
comunicativo (divertire, rievocare, persuadere,...):
- seguendo un ordine cronologico, logico o comunque
finalizzato allo scopo narrativo;
- arricchendo la narrazione con I'evocazione di i@mibe
personaggi;
- arricchendo la narrazione con riflessioni/impresis
collegate ai fatti che racconta.

Per itesti espressivi ed autobiografici
- Elaborare testi espressivi e/o autobiograficietelo conto del
destinatario (distinguendo tra la scrittura pee g&r altri).

Per iltesto informativo/espositivo
- Produrre una relazione informativa su argomeingtutlio,
attivita svolte, esperienze fatte, discussionicaitate.

- Elaborare istruzioni, testi regolativi, messagmn diverse
finalita.

- Commentare una lettura, un film o un documentalaborando
recensioni e riflessioni personali.

- Elementi
narrante,
dislocazioni,
caratteristiche
narrativi.

- Connettivi logici e temporali

fondamentali di narratologia (voce
fabula ~ intreccio, anticipazioni,
ecc.), anche in riferimento alle
peculiari dei diversi generi

- Struttura, caratteristiche e finalitd comunicatoei
testi autobiografici ed espressivi (diario e ledter
personale).

- Elementi e caratteristiche della relazione
informativa.
- Struttura e caratteristiche dei testi funzionali

considerati.

- Elementi del testo riflessivo e di valutazioremg,
opinione, ragioni ed eventuali esempi a sostegno
delle valutazioni espresse.
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Per iltesto descrittiva
- Descrivere in modo oggettivo o soggettivo, adutta
coerentemente il criterio indicato dall'insegnante.

Per iltesto argomentativo

- Esporre punti di vista, propri o altrui, relatad un argomento
dato, motivandoli sulla base dell’esperienza oatiascenze ed
informazioni.

Per itesti non continui:
- Elaborare rappresentazioni schematiche, taluglici, anche
per integrare e arricchire altri testi.

Nel produrre testi sulla base di altri testi, e grado di

- Riassumere testi narrativi ed espositivi sullaebdi
schemi/criteri propri o suggeriti dall'insegnante

- Parafrasare testi di diversa tipologia, ancherasa, mantenend

il contenuto del testo (cambiare il repertorio leste, modificare
I'ordine delle parole, spiegare le figure retoricheignificato...).

- Espandere testi (aggiungere informazioni coe@ntiil testo di
partenza).

- Modalita per elaborare testi descrittivi (desicnie
oggettiva e soggettiva, criteri di descrizione)

- Elementi del testo argomentativo: tesi, pro e
contro, opinione personale motivata attraverso
esempi, dati e informazioni.

- Caratteristiche strutturali dei testi non continu

- Procedure ed elementi per il riassunto di urotest
- segmentazione del testo in paragrafi
- suddivisione del testo in sequenze
- individuazione delle parole chiave
- individuazione delle informazioni principali e
secondarie

o Parafrasi “letterale” e relative modalita di
esecuzione: lettura del testo, riconoscimento della
costruzione utilizzata (“diretta” e “inversa”),
sostituzione dei termini, modifica dell’'ordine dell
parole, scioglimento delle figure retoriche...

- Modalita di riscrittura e ampliamento dei testi.
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- Trasformare testi sulla base di vincoli o conge@@ambiare il
punto di vista, lo stile...)

- Riesprimere in forma scritta un messaggio cha® sicevuto in
linguaggi parzialmente o completamente non verbali.

Testi attraverso i quali la competenza puo esserestruita:

testi per imparareappunti, schemi, sommari/scalette; riassuntiafpasi, scritti di commento; testi di approfondirte(ricerche); considerazioni :
margine ...

testi per esprimersi/esprimeréesti autobiografici, diari, lettere personadsti riflessivi; testi di opinione.

testi per informare avvisi; moduli; resoconti, verbali; istruzioni; idgmenti; relazioni, didascalie, schede informafiguardanti attivita, uscite,
film, libri, argomenti di studio); messaggi/e-maditere pubbliche; articoli di cronaca per il gialino scolastico, ...

testi per convincerescritture argomentative; slogan, testi pubbliciteslantini; articoli per il giornalinscolastico, lettere, ...

testi per creare e intrattenergiochi linguistici; storie (di genere diverso); niyamiazione di storie (finali diversi, cambio di fopcambio di luogo
e tempo); poesie; dialoghi, parodie, sceneggiature.
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| TALIANO
Competenza 3 al termine del biennio della scuolasendaria di 2° e della formazione professionale
(proposta della Rete Valli del Noce)

Competenza Abilita Conoscenze
Quando produce testi scritti, lo studente é ir& _
grado di: conosce:
Definire il contenuto del testo creando yna fasi della produzione scritta: lettura e compiene della consegn
scaletta 0 una mappa concettuale ideazione, pianificazione, stesura e revisione
Produrre testi corretti dal punto di vistaa differenza fra lingua scritta e lingua parlata
ortografico, sintattico, lessicale Tutte le regole ortografiche
Le strutture morfosintattiche
Un repertorio lessicale vario e appropriato; eletindidinguaggio specificg
relativo alle discipline
Scrivere testi coerenti nello sviluppo logigat concetto di coerenza testuale
Produrre
tosti | lazi concettuale
;S é;cergiazg)cr:)ei Scrivere testi coesi nei nessi e nelle relaziomi 7ari elementi funzionali alla coesione del testcorpmi, tempi verbali
comunicativi Pl le diverse parti accordo grammaticale e connettivi (di ordine, caus@posizione

Organizzare il testo in rapporto alle dive
situazioni comunicative e allo scopo prefissatag
Scegliere e usare il registro linguistico
rapporto alle diverse situazioni comunicative
allo scopo prefissato

Nel produrre testi “propri”, I'alunno € in grado
di:

concessione...)
[9Bconcetto di situazione comunicativa e scopoipsato

iNnregistri linguistici, i linguaggi settoriali, igyghi
> e

[y
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Descrivere oggetti, luoghi, persone individuar
e utilizzando il criterio pitu opportuno

Costruire e svolgere una trama narral
identificando gli elementi significativi it
funzione dello scopo da raggiungere

Redigere una relazione informativa

Argomentare una tesi individuando dati
elementi di garanzia coerenti e pertinenti

Elaborare I'analisi di un testo narrativo o poeti
e commentarlo individuandone gli eleme
significativi

Nel produrre testi sulla base di altri test
'alunno é in grado di:

Schematizzare prendendo appunti
Schematizzare graficamente
Sintetizzare per punti

Riassumere un testo di tipo informativ
espositivo in piu versioni continue di lunghez
diversa

Elaborare testi di sintesi utilizzando fonpklementi per la sintesi dei testi (ricerca e contipodelle informazion
informative inerenti ad uno stessprincipali, individuazione dei concetti fondamentatonfronto delle
tema/argomento fonti...)

ddarie modalita di organizzazione dei testi degwritt
| criteri sensoriale e dell'ordine (temporale, spkg dal generale
particolare ecc.)

-

(e

iNEementi fondamentali di narratologia (differenz@bulaintreccio,
nsequenze statiche e dinamiche, ruoli e funzioni psonaggi, la voc
narrante e le diverse modalita di focalizzazione...)

Caratteristiche e modalita di organizzazione dinat@zione informativa

ebecniche e modalita delllargomentazione (per dorearel risposte
induzione e deduzione, da tesi dichiarata o ri@adatl’argomentazione)

La struttura e gli elementi costitutivi di un testlgomentativo(problema
tesi, antitesi, opinioni personali, dati di fat @ementi di garanzia)

1=

cb testo intepretativo-valutativo: definizione, a#teristiche distintive
nélementi costitutivima al riguardo andrebbe fatto uno studio specifico

Strategie di scrittura rapida e visualizzazionecaftfe; alcune tecniche di

costruzione di mappe; la distinzione fra dati, tesmaotivi accessori

[®)

d=lementi e procedure per la stesura di un riass{gsuaddivisione del test
4am paragrafi, ricerca delle informazioni principali delle parole chiave
nominalizzazione, semplificazioni sintattiche...)
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Riassumere un testo narrativo mettendo
evidenza gli aspetti piu significativi (ad es.
ruolo e le caratteristiche dei personaggi)
Riscrivere un testo narrativo modificandolo
base alla consegna ricevuta

Parafrasare un testo poetico individuando ccéicune modalita di trasposizione di un testo paeticuno in prosa (ricerc
sufficiente autonomia gli elementi da modificardessicale, rielaborazione e semplificazione siiti@tt spiegazione de

Founzioni e modalita di caratterizzazione dei peaggn
il

n

termini utilizzati in senso figurato)

N
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COMPETENZA 4. Riflettere sulla lingua e sulle segole di funzionamento

La riflessione grammaticale costruisce la capatiitdominare e descrivere gli oggetti linguisticiam particolarmente utile se diventa davvero
riflessione, cioé attivita intelligente di esploi@ze, confronto e concettualizzazione sulla bageidcipi espliciti e ipotesi verificabili.

In uno studio grammaticale non semplicemente désorima riflessivo, le osservazioni compiute daglinni su fenomeni della lingua d’'uso
generano domande. Attraverso un percorso di cegatsenzialmente induttivo per confronti, giudizaccettabilita e ipotesi vengono riconosciute
le regolarita, e quindi sistematizzato quanto tésudostante in questi fenomeni. Lo studente aagyisbgressivamente consapevolezza del
funzionamento del proprio codice linguistico e oiria quindi le capacita di utilizzarlo con maggiorrettezza ed efficacia.

Impostato per guidare un simile processo, I'inseggra@o della grammatica stimola I'alunno ad intemesisdei meccanismi di funzionamento
della lingua, a ragionare e formulare ipotesi @eisbluzione di un problema ed anche ad accettareoie come fonte di informazione e di
avvicinamento progressivo alla scoperta delle @@al linguistiche. La consapevolezza del valor® @é suo giudizio puo rinforzare lo studente
nella propria motivazione e promuovere un atteggraimdi cura per la qualita delle produzioni lirgjiche proprie e altrui.

Questo percorso per descrivere e capire favorisoltre I'acquisizione di competenze metalinguistioh di modellizzazione attraverso la
produzione di schemi di rappresentazione dei femoreguistici che I'alunno puo utilizzare in mod@ntaggioso nell'apprendimento di altre
lingue e nel confronto con il dialetto o con leglu@ minoritarie.

L’insegnamento della grammatica € quindi un inseggr@o scientifico a tutti gli effetti e sviluppapzita analoghe a quelle dell’area degl
insegnamenti scientifici (seriazione; classificadp generalizzazione; schematizzazione; ragionameat... allora; individuazione di rapporti
causaleffetto; astrazione; ...). Dare alla riflessignammaticale questa valenza comporta che I'iresggrsvolga la riflessione stessa con modalita
di tipo scientifico, guidando gli alunni nell'uselte procedure del confrontare, classificare, adinformulare ipotesi, verificare, generalizzare.

Nella declinazione delle abilita e delle conoscesizgopone, per ragioni di ordine e chiarezza siéipa, una suddivisione articolata in tre parti:
nella prima sono raccolte le abilita che hannmattza con la comprensione, I'analisi e lo svolgitoatelprocesso comunicatiymella seconda le
abilita che riguardanodhalisi della parola sia dal punto di vista morfologico che dal pudt@ista semantico, nella terza, infine, sono raggate
le abilita riferibili alle procedure e alle modaldell'analisi grammaticalee dell'analisi logica

In particolare, I'abilita prevista per il terminelth scuola secondaria di primo grado (“UtilizzeEre&onoscenza dei meccanismi e regolarita della
lingua per comprendere i testi che legge e cormeggeesti che scrive”) intende sottolineare I'innfamza e la funzionalita di una competenza che
ovviamente prevede I'insegnamento delle struttudelee regole grammaticali, ma che di certo noassiurisce nell'insegnamento “tradizionale”
della grammatica.

Come si € detto, inoltre, ha senso riflettere slitigua solo se si valorizza a pienotfasversalitadella competenza, ovvero il suo costante
intrecciarsi con tutte le altre competenze previde curricolo di Italiano; diviene essenziale, tpsto, riprendere e valorizzare le attivita di
riflessione linguistica anche e oltre le ore risgevall'insegnamento della grammatica in sensdtgtreogliendo quindi tutte le “occasioni” — sia
guelle offerte dalla lettura dei testi e dalla stane/correzione delle produzioni scritte, sia puefferte dalla produzione orale degli studenpier
fermare l'attenzione su aspetti e fenomeni granoaktma piu in generalénguistici, anche in considerazione dell’'uso quotidiano asleadingua
si fa) che possano apparire significativi e, pgdadegni di analisi e di ulteriore approfondimento
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| TALIANO

Competenza 4 al termine della scuola primaria

Competenza

Abilita

Conoscenze

Riflettere sulla
lingua e sulle sue
regole di
funzionamento

Lo studente € in grado di riflettere sulla lingudaiiana ed in
particolare € in grado di:

per quanto riguarda il processo comunicativo:

- Usare la lingua in modo non casuale, ma consapevo
scegliendo di volta in volta parole e strutture emunicare
in modo efficace.

- Riconoscere scopi diversi nella comunicazione.

per quanto riguarda I'analisi morfologica e semawca della
parola:

- Riconoscere i principali meccanismi di formazi@ne
modifica delle parole.

- Utilizzare diverse strategie per fare ipotesisghificato
delle parole non conosciute (partenza dal contesto,
somiglianza tra le parole, uso di base del dizioyar

per quanto riguarda I'analisi grammaticale e logica
- Riconoscere, denominare e analizzare le paricipali del
discorso.

- Sperimentare I'uso del verbo anche con tempi diiversi

modificando frasi in dipendenza dai contesti.

- Scoprire/ riconoscere e denominare gli elemeamwilari
della frase minima.

E conosce:

- Primi elementi della struttura del processo coicativo:
comunicazione formale e informale, chi invia e Bbeve
'informazione, i diversi tipi di linguaggio (verbae non
verbale), scopi diversi della comunicazione.

- Prefissi, suffissi, parole semplici, derivatdgedte,
composte, neologismi, prestiti linguistici d’'usa@nte.

- Sinonimi e antonimi. Parole ad alta frequenza.
- Struttura di un dizionario di base di italianoingipali tipi di
informazioni contenute e simbologia usata.

- Principali categorie grammaticali, nelle lorodamessenziali:
nomi, articoli, aggettivi, pronomi (personali, pessivi e
riflessioni sull’'uso dei rimanenti); verbi (forméiaa; tempi
del modo indicativo e riflessioni sull’'uso dei rimenti modi
verbali), avverbi (riflessioni sull’'uso), preposini e
congiunzioni e loro funzione logica.

- Predicato con le espansioni necessarie al coampézito del
significato.
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- Soggetto nei suoi diversi aspetti.
- Ampliare la frase minima con I'aggiunta di elertieh
complemento, anche con l'uso di connettivi apppri

- Valutare accettabilitd/ non accettabilita logica - Elementi fondamentali della coesione testuale: catanze,
grammaticale di parole e semplici frasi. pronomi, principali congiunzioni coordinative e suthnative.
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Competenza 4 al termine della scuola secondaria gdiimo grado

Competenza

Abilita

Conoscenze

Riflettere sulla
lingua e sulle sue
regole di
funzionamento

Lo studente € in grado di riflettere sulla lingudaiiana ed in
particolare € in grado di:

per quanto riguarda il processo comunicativo:
- Riconoscere la struttura e gli elementi del pssoe
comunicativo.

- Individuare scopi e funzioni in un atto comunicat

- Utilizzare la conoscenza dei meccanismi e regaldella
propria lingua per comprendere i testi che legge e
correggere i testi che scrive.

per quanto riguarda I'analisi morfologica e semawca della
parola:

- Ricavare informazioni utili per la comprensionaida
parola dalle sue componenti morfemiche.

- Utilizzare dizionari ed enciclopedie, anche viternet,
per ricavare informazioni riguardanti uso, sigrafic,
etimologia delle parole.

per quanto riguarda I'analisi grammaticale e logica
- Riconoscere la funzione delle diverse parti detalso
nella frase.

- Distinguere la predicazione verbale dalla predmae
nominale.

- Rappresentare in modo schematico o discorsivo il
rapporto tra le componenti di una frase.

E conosce:

- Comunicazione formale e informale, emittente eidasdrio,
codici verbali e non verbali, canale, contesto esaggio.

- Principali funzioni linguistiche (informativa, gelativa,
persuasiva, espressiva, di contatto).

- Concetto dsignificantee significato.

- La struttura della parola: radice, desinenzajgsiee suffissi;
gli accenti;elisione e troncamento.

- Il senso delle parole nel contesto: uso in s@msprio € in
senso figurato, denotazione e connotazione, omanimi
sinonimia e antonimia.

- Significato e tipologia delle diverse categomrargmaticali
(nome, articolo, aggettivo; pronome; verbo, avverbio
preposizione, congiunzione; interiezipne

- Struttura ed elementi della frasedel verbo come
organizzatore della frase, il soggetto come primmglemento,
del predicato, complementi richiesti dal predidatggetto,
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- Riconoscere i rapporti di reggenza e dipenderzfidse
principale e frasi subordinate.

-Distinguere i rapporti di subordinazione e cooadione
tra frasi.

- Riconoscere gli elementi fondamentali della stmat e
della organizzazione del testo

-Confrontare elementi lessicali e strutturali déltgua
italiana con altre lingue.

- Riconoscere e confrontare la variabilita lesgiced
alcune tipologie testuali: testo informativo e regjeo
(burocratico), testo narrativo (articolo di cronp¢asto
poetico.

termine, agente ),.complementi del nomeecificazione,
gualita, materia..), complementi della fraggausa, tempo,
mezzo.).

- La struttura del periodo
- il ruolo della frase principale
- le proposizioni subordinate (soggettive, oggettive,
dichiarative, temporali, causali, finali, relative)
- Cenni sulla struttura del periodo ipotetico.

- La struttura del testo
- Elementi e meccanismi principali di coesione
(riferimenti pronominali, connettivi, ellissi).
- Uso dei segni di punteggiatura come organizzalelri
testo.

- Alcuni elementi di analisi contrastiva (diversedhalita di
costruzione della frase, presenza/ellissi del sbggaesinenze
come indicatori grammaticali).

- Differenza fra lessico di base e lessico spestiab.
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| TALIANO

Competenza 4 al termine del biennio della scuolasendaria di 2° e della formazione professionale

(proposta della Rete Valli del Noce)

Competenza Abilita Conoscenze
Lo studente € in grado di riflettere sulla lingudaliana ed in| Lo studente conosce:
particolare € in grado di:
per quanto riguarda il processo comunicativo
Riconoscere spiegare e denominare gli elementa @géliazione Il modello della comunicazione di Jakobson
comunicativa (messaggio, emittente, destinatario, canale, cpdice
Riflettere sulla referente, contesto)
lingua e sulle sue
regole di | Individuare le funzioni in un atto comunicativo Le funzioni linguistiche secondo il modello di
funzionamento Jakobson (referenziale, espressiva, poetica, ivanat
fatica, metalinguistica)
(Padroneggiare lal Riconoscere in un atto comunicativo il registroglirstico| | registri linguistici
lingua italiana nelle sue| prevalente
strutture grammaticali e Il concetto di codice comunicativo verbale e non
sintattiche Riconoscere la lingua come sistema codificato ss@anodelli| verbale
Riflettere sulla lingua,| riconoscibili Il concetto di lingua in quanto codice struttura@
sulla sua variabilita e regolato
sull’evoluzione storica Utilizzare le conoscenze dei meccanismi morfo-siicfaper
della lingua italiana) produrre testi piu corretti nella forma espositiea chiari
nell'aspetto comunicativo
per quanto riguarda I'analisi morfologica e semawga della
parola
Analizzare e scomporre i lemmi in base a principnelogici, | Il significato dei termini in base all’etimologia
anche nel confronto con le lingue comunitarie ddii
Utilizzare consapevolmente strumenti cartacei ermétici per| Le modalita di consultazione dei dizionari e delle
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la comprensione e I'uso delle parole

Riconoscere elementi lessicali e sintattici contivitd
dell'italiano di eta medievale e moderna, anche una
prospettiva di confronto diacronico

Riconoscere in un testo i principali campi semantic

Riconoscere i lessici settoriali, anche in rifente ad alcun
generi testuali d'uso

riconoscere gli elementi lessicali specifici detescipline di
studio

per quanto riguarda I'analisi grammaticale e logica
Riconoscere, analizzare e definire gli elementiadighse e de

periodo, utilizzandoli anche per la lettura detifentinui e non
continui

Riconoscere diverse modalita di organizzazioneating, anche
in termini di analisi contrastiva (confronto ditig¢s

fonti informative online

Alcune linee di storia della lingua italiana
1elementi di semantica storica (termini  desu
arcaismi, derivazioni dal latino classico e dainiat
volgare, cambiamenti di significato...)

eti,

| campi semantici e “associativi”’; le famiglie
parole

Il lessico settoriale e gergale nel testo burocoat
informativo, regolativo e giornalistico

| 1l testo come insieme di parti ed elementi coortlina
Gli elementi e le procedure dell'analisi logica lde
frase e del periodo; l'uso della stessa per
comprensione dei testi

La struttura del coordinazione
> subordinazione

Modalita per I'analisi dell’'organizzazione sintati
dei testi; paratassi e ipotassi.

periodo:
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